	Применение мастерских  и РКМЧП на
уроках русского языка и литературы как средство
развития индивидуальных способностей детей
Шабунина Лариса Владимировна,
 учитель русского языка и литературы Шалапской муниципальной общеобразовательной школы 
Целинного района
Перечень модулей

1. Теоретическая интерпретация опыта.

· Условия формирования опыта.

· Актуальность опыта.

· Основная педагогическая идея.

· Теоретические основы опыта.

· Новизна опыта.

· Результативность.

· Адресная направленность.

· Трудоёмкость.

2. Технология проведения уроков – мастерских.

3. Технология проведения уроков РКМЧП.

4. Мастерские, уроки РКМЧП и традиционная школьная программа.

    Литература.




                                                             Ребенок – это факел, который нужно зажечь, а не сосуд,          

который надо наполнить.

                                                                                                       Рабле

Пора отказаться от того, чтобы другие думали на моём месте .Пора воздержаться от того, чтобы думать на месте других…Все способны сами строить своё знание и имеют на это право. И это право нельзя отнимать у них путём пассивной передачи знаний, нельзя лишать их радости, которую даёт исследование, радости воображать, выдумывать, искать, открывать.

           Из заявления CFEN (представителей «Нового 

           образования»), сделанном 28 января 1990 г.

1.Теоретическая интерпретация опыта.

· Условия формирования опыта.

Опыт формируется на базе Шалапской муниципальной средней общеобразовательной школы, где я работаю учителем русского языка и литературы. С первого года работы в школе учителем русского языка и литературы я поставила перед собой цель: познакомиться с технологией педагогической мастерской. Самостоятельно изучив теорию, стала разрабатывать и проводить уроки-мастерские. Я пришла к выводу, что мастерские позволяют развивать индивидуальные способности детей.
Французская мастерская, как форма обучения, появилась в российской школе в 1990 году. Уже более десяти лет мастерская адаптируется в школах России, но до сих пор считается одной из новых технологий. 

Пятый год использую в своей работе новую технологию РКМЧП (развитие критического мышления через чтение и письмо). Эта американская педагогическая технология действует в России на протяжении нескольких  лет.

С этой технологией я познакомилась на курсах повышения квалификации в филиале АКИПКРО г. Бийска; опираясь на опыт работы талантливого учителя-методиста Лучкиной Екатерины Николаевны, я убедилась, что работая в данной технологии, я смогу развить в ребёнке индивидуальность, воспитать личность.

Мастерская и РКМЧП – две разные педагогические технологии, но имеют некоторые точки соприкосновения. Изучение и применение данных технологий представляет для меня интерес, так как обе технологии обращены к личности ребёнка, предоставляют возможность каждому мыслить на равных. Здесь важен процесс познания. Здесь каждый ребёнок продвигается к истине своим путём. Здесь ценна каждая мысль. Здесь работают все. Уроки получаются результативными.

· Актуальность опыта.
Считаю, что опыт является актуальным, так как традиционное образование не раскрывает до конца творческий потенциал человека. Образование должно стать иным, новым. Новое не ради нового. Новое ради лучшего, совершенного. Учитель должен быть в поиске методов и форм обучения. Пора отказаться от передачи знаний от учителя к ученику, от пассивной позиции обучающегося, что не позволяет личности самой «строить» своё знание. И взрослый, и ребёнок, находящиеся в постоянном поиске, должны открывать в себе способность созидать и творить.
Повышение эффективности урока – важнейшая проблема, волнующая всех учителей. Снижение уровня знаний в значительной степени объясняются качеством урока: надёжным стандартом, шаблоном, формализмом, скукой. Детям необходима динамика урока.

Никто не требует «отмены» традиционного урока как основной формы обучения и воспитания детей. Речь идёт о придании тому или иному виду учебной деятельности нестандартных, оригинальных приёмов, активизирующих воспитывающих пытливость мысли и увлечённость детей и вместе с тем обеспечивающих быстроту запоминания, понимания и усвоения учебного материала с учётом, конечно, возраста и способностей школьников.

Опыт является актуальным, так как направлен на решение многих проблем.

С одной стороны;

- У детей нет интереса к изучаемому предмету.

- Большая часть детей на уроке пассивна.

- Дети слабо владеют устной и письменной речью.

- Детям не хватает времени на выполнение домашних заданий. Отсюда не чтение произведений художественной литературы.

С другой стороны:

- Учитель чаще владеет инициативой, он – главное лицо учебного процесса.

- Учитель боится интеллектуальных тупиков ученика, торопливо убирает проблему серией вопросов.

- работа на уроке чаще идёт в технике наводящих вопросов, блокирующих творчество, инициативу, воображение ученика,

-  учитель гораздо больше рассчитывает на дисциплину, чем на интерес,

- авторитет учителя держится на страхе, на авторитарном устройстве школьного бытия,

 - учитель и ученик говорят на разных языках,

- насилие шаблона и схем над реальным бытием ребёнка,

- учение подменяется простым усвоением знаний, не наполненных личным опытом ребёнка,

- традиционное восприятие учителем и учеником ошибки как катастрофы, а не как начала нового пути к познанию.

Я думаю, что технологии  мастерская и РКМЧП способны разрушить, изжить эти проблемы. 

· Основная педагогическая идея:

Развитие индивидуальных способностей ребёнка, воспитание личности, критически мыслящей, в условиях благоприятной учебной деятельности при адаптации технологий мастерской и РКМЧП      

через решение следующих задач:

· Постановка деятельности ребёнка в центр образовательного процесса.

· Выстраивание системы взглядов на мир с гуманистической позиции. Огромная вера в человека, критически мыслящего.

· Диалогизация образовательного процесса.

· Признание приоритета процесса познания над знанием.

· Рассмотрение ошибки как закономерного процесса познания.

· Признание способности всех учеников.

· Предоставление возможности каждому ребёнку продвигаться к истине своим путём.

· Создание пространства творческой увлечённости и свободы.

Воспитание через текст нравственных качеств личности. Становление урока уроком осмысления жизни. 

· Теоретические основы опыта.

Понятие педагогической технологии.

Технология – это совокупность приёмов, приемлемых в каком-либо деле, мастерстве, искусстве (толковый словарь).

«Педагогическая технология – это продуманная во всех деталях модель совместной деятельности по проектированию, организации и проведению учебного процесса с безуслов​ным обеспечением комфортных условий для учащегося и учителя», - определение техноло​гии, данное В.М. Монаховым.

        Мастерская.
Теоретической основой опыта по применению мастерской являются философско–педагогические идеи «Французской группы нового образования», адаптированные в условиях российской школы, в частности, через опыт заслуженного учителя России Анатолия Арсентьевича Окунева, основателя ассоциации «Петербугское новое образование». 

В слова "мастерская" и "демарш" вкладывается один тот же смысл.

"Демарш" – (фр. demarche – действие, поступок, вызов) особая форма учебного занятия (урок или несколько уроков).

Мастерская – образовательная технология. На такой позиции стоит Т.К.Селевко: "Мастерская, как локальная технология, охватывает большую или меньшую часть учебной дисциплины. Она состоит из ряда заданий, которые направляют работу ребят в нужное русло, но внутри каждого задания школьники абсолютно свободны".

В опыте для меня важна сущность педагогических мастерских.

Во-первых, есть Мастер. В педагогической мастерской Мастер вовсе не передаёт свои знания и умения незнающему и неумеющему – Мастер лишь создаёт алгоритм действий,  разворачивающий творческий процесс, в котором принимают участие все, в том числе и Мастер.

Во-вторых, в работе мастерской важен не только результат творческого поиска, важен сам процесс. Именно он приобщает ребёнка и взрослого к радости творчества, к самостоятельной исследовательской и творческой деятельности.

По словам А.Окунева, учитель не должен придумывать за ученика путь, по которому пройдёт к открытию его мысль.

Известный наш педагог В.Ф.Шаталов утверждал, что в школе должен сработать "эффект солёного огурца". Главное – создать рассол, тогда, какой бы огурец ни был, плохой или хороший, попав в рассол, он – просолится".

Технология развития критического мышления через чтение и письмо.

В основе опыта – взгляды профессора, преподавателя американской литературы в США Дэвида Клустера, ряда отечественных учёных, в частности, А.Н.Васильевой, Н.Н.Суворовой.

Технология критического мышления стала известна среди российских педагогов благодаря распространению Институтом "Открытое общество" материалов международного проекта "Критическое мышление". Задуманный американцами проект поддержан в 20 странах, в том числе и в России.

По мнению Д.Клустера, критическое мышление – это что-то заведомо хорошее, некий навык, который позволит нам справляться с требованием 21 века. 

По его словам, критическое мышление – это:

· во-первых, критическое мышление есть мышление самостоятельное, 
· во-вторых, информация является отправным, а отнюдь не конечным пунктом критического мышления,
· в-третьих, критическое мышление начинается с постановки вопросов и уяснения проблем, которые нужно решить, 
· в-четвёртых, критическое мышление стремится к убедительной аргументации, 
· в-пятых, критическое мышление есть мышление социальное; всякая мысль  проверяется и оттачивается, когда ею делятся с другими.
Все пять пунктов критического мышления могут воплощаться в различных видах учебной деятельности, но наилучшим из них является письменная работа. На письме процесс мышления становится видимым.

По мнению Дэвида Клустера, критически мыслящий человек, вооружённый сильными аргументами, способен противостоять даже таким авторитетам, как печатное слово, сила традиции и мнение большинства, им практически невозможно манипулировать. 

Один школьный класс, обученный основам критического мышления, есть шаг к достижению целей.

Проблема продуцирования текстов вызывает в последнее время пристальное внимание многих учёных, представляющих разные направления и научные школы. Не обошла вниманием эту проблему и технология РКМЧП, предложившая оригинальные стратегии и методические приёмы активизации речевой деятельности учащихся: составление кластера, свободное письмо, медитационное письмо под музыку, чтение черновика в парах и группах, написание трёх вариантов зачина и другие.

А.Н.Васильева, отмечает, что количество стадий может быть различным в зависимости от целого ряда факторов: от подготовки автора, от психико-эмоционального состояния пишущего, от условий написания текста, от заданных сроков исполнения, от типа произведения и его объёма.

В зависимости от этих факторов процессуальная модель может быть свёрнута или, напротив, развёрнута.

Суворова Н.Н. выделяет три стадии в основах методики критического мышления. Это стадия вызова, осмысления, размышления.

1) Стадия вызова.

На стадии вызова происходит актуализация имеющихся знаний по теме. С этой целью используются разные приёмы, например,

· составление кластера (пучка, созвездия).

2) Стадия осмысления даёт возможность познакомиться с новой информацией, идеями или знаниями, активно отслеживая своё понимание. Для этого используются разнообразные приёмы, например,

· чтение текста с остановками,

· маркировка текста символами,

· составление таблиц и др.

3) Стадия размышления или рефлексия  позволяет учащимся осмыслить всё то, что они изучили на уроке в собственном контексте, выразить это своими словами.

Эта стадия реализуется также с помощью различных приёмов, например,

· групповой дискуссии,

· написания мини-сочинения или эссе,

· составления  схемы.

Эти три стадии необязательно жёстко выделять на уроке, они могут плавно переходить одна в другую. Важно одно: чтобы на каждом уроке они присутствовали.

· Новизна опыта.
Новизна опыта заключается в адаптации новых технологий (французской мастерской и американской технологии критического мышления) к условиям российской школы; определение точек их соприкосновения.

Чтобы эти технологии заработали в полную силу, необходимо поместить их  в контекст уже имеющихся знаний и теорий, осуществить интеграцию с отечественным и зарубежным научным наследием.

Новизна заключается и в разрушении стандарта классического урока как формы обучения. Это хорошо видно в сравнительной таблице «Мастерская-урок», представленной учителем-мастером А.А.Окуневым. Остановлюсь на некоторых различиях мастерской и урока. Но в графу «Мастерская» внесу и «РКМЧП», так как то новое, что отличает мастерскую от обыкновенного стандартного урока, характерно и для уроков, построенных в технологии РКМЧП.

	Мастерская, РКМЧП.
	Традиционный урок.    

	· Все способны строить свои знания.

· Ценность – смысловое равенство взрослого и ребёнка.

· Принцип равенства и способности всех.

· Поиск.

· Внутренние мотивы: познание нового, неизвестного, действие с другими и для других.

· Интерес – возбуждение, захваченность, зачарованность.

· Цель учителя: способствовать становлению свободной, целостной, творческой, психически и физически здоровой, нравственной, стремящейся к самореализации во благо человечества личности.

· Ученик – творец, импровизатор, отношения учителя и ученика подлинные, честные, тёплые, открытые, эмпатичные.

Ожидание:

· Диалога с одноклассниками, с учителем, творчества, вхождения в проблему, неожиданность вопросов одноклассников, совместного обсуждения нелёгкого пути к истине.


	· Учить всех тому, что изобрели другие.

· Образовательный процесс выстроен по схеме: «учитель – знания – ученик».

· Главенство учителя над учениками.

· Приобретение готовых знаний.

· Внешние мотивы: лидерство, престиж, стремление оказаться в центре внимания, получить хорошую отметку.

· Учёба как вынужденное поведение.

· Цель учителя: воспитывать послушного, исполнительного, знающего школьную программу, востребованного обществом человека.

· Ученик – исполнитель воли учителя; стиль деятельности, в которую он включён как исполнитель, подавляет его личность, порождает чувство вины и страха.

Ожидание:
· Опроса, объяснений учителя, отметок, упражнений, вызова к доске, вопросов учителя, инициативы учителя.


· Результативность. 

 Уроки-мастерские и РКМЧП являются результативными. Можно выделить следующие результаты:

Умение детей

· формулировать устное и письменное высказывание;

· ставить вопросы, вырабатывать гипотезу;

· умение общаться, выстраивать диалог;

· анализировать художественный текст;

· поддерживать активность на протяжении всего урока (как итог работы - получение положительной оценки).

                  Также:

· получение результата работы-результата творческой индивидуальности;

· потребность в дальнейшем творчестве (появление желания нарисовать рисунок, составить тесты и т.п.);

· заинтересованность в  сотворчестве «ученик + учитель»;

· отсутствие страха перед новым, необычным,   перед возможностью ошибиться, вера в себя;

· размышление над проблемами после завершения урока;

· проявление интереса к познанию;

· воспитание эстетического вкуса, нравственных качеств личности.

       Полученные навыки работы дети используют и на других уроках во время выполнения творческих заданий любого вида. Ребята уверенно участвуют во внеклассных мероприятиях, творческих конкурсах, занимают призовые места в районных  предметных олимпиадах . Я уверена, что мои ученики, даже самые маленькие, уже сейчас способны мыслить критически, по-своему. 

· Адресная направленность.

Я думаю, что уроки, построенные в технологии мастерской и РКМЧП, можно проводить, начиная с начальной школы (мастерские даже с детского сада) и заканчивая выпускными классами. Подбор материала будет зависеть от возрастных особенностей детей, от поставленных целей урока, его проблематики. Чем раньше дети научатся ощущать себя творцами, а учителя мастером, тем интереснее будет их путь познания, движения к истине.

Технологию мастерских относят к общепедагогическим технологиям. Мастерские письма, мастерские конструирования знаний эффективны для учителей, для родителей, для рабочих, студентов, школьников, воспитанников детских садов. Мастерские письма даже лечат больных словом, погружая их в мир литературы, творчества.

Учителями составляются мастерские по литературе, истории, химии, физике, математике… Директора и завучи школ выстраивают на мастерских своё понимание демократизации педагогического процесса. Меняется способ, стиль общения педагога с родителями учеников. Мастерские построения знаний, мастерские письма становятся одной из основных форм проведения родительских собраний. Родители учеников, участвуя в мастерских, иначе выстраивают разговор со своими детьми, помогая им в осознании своих чувств, переживаний, помогая им выбрать основу своей деятельности, основу своей жизни.

· Трудоёмкость.

Работа  учителя и ученика на уроках, выстроенных в новой технологии, далеко не сводится к работе по стандартному учебнику и тетради. Весь материал  учитель подготавливает сам и обеспечивает им учащихся. Поэтому увеличивается продолжительность подготовительной, поисковой работы учителя в период создания мастерской или уроков развития критического мышления, возникают психологические трудности: необходимость усиления процессов самообразования, отсутствие успокоенности, постоянное движение, постоянный поиск, трудность в переключении на другие виды деятельности.

Возрастают затраты педагога на создание достаточного количества раздаточного материала для обеспечения разных форм работы: индивидуальной, групповой, работы в паре. Составление и распечатка карточек-заданий для индивидуальной и групповой работы, текстов, распечатка текстов художественных произведений (чаще рассказов, стихотворений)- всё это требует и урок-мастерская, и РКМЧП.

Для создания соответствующей обстановки урок-мастерская требует наглядности: подбор репродукций, музыки, эстетичного оформления эпиграфов. Столы обычно расставляются полукругом. Значит, кабинет следует готовить к уроку заранее или на перемене в темпе, задействовав в этом детей.

Уроки РКМЧП требуют подбора определённого текста. Приходится прочитать около десятка произведений, чтобы выбрать один текст. На это, соответственно, требуется время. Прочтение текста с остановками требует деления текста на части, составление вопросов для каждой «остановки».

. Ответы на возникшие вопросы в изучаемом тексте часто приходится искать в других произведениях художественной литературы. Значит, необходимо прочитать, вспомнить ещё ряд произведений, имеющих в чём-либо параллель с изучаемым произведением. Это тоже требует времени.

Медитационное  письмо (письмо под музыку) требует подбора музыки, прослушивания нескольких музыкальных произведений.

После урока-мастерской или РКМЧП дети продолжают творческую работу дома; пишут стихи, синквейны. То же самое должен делать и учитель, чтобы обменяться с детьми творчеством.

По-моему, после проведения уроков-мастерских и РКМЧП учителю следует периодически оформлять в кабинете творческие работы детей: стихи, рисунки, изречения. Дети ждут этого, интересуются работами одноклассников и ребят из других классов. Здесь происходит  обмен мыслями, воспламенение творчества от творчества даже вне урока. Распечатка текстов, составленных тестов, карточек к уроку – на всё это сейчас «работает» современная техника: ксерокс, компьютер, принтер. Это облегчает работу учителя. От руки написать всё это было бы невозможно, тем более обеспечить каждого ученика текстом рассказа, которого нет в библиотеке или имеется в одном экземпляре.

Я думаю, что подготовка уроков в новой технологии требует большей затраты времени учителя, чем традиционные уроки.

Кропотливая подготовка – залог успеха урока. Он «вбирает» в себя затраты учителя, но и даёт «отдачу», результат: урок насыщен, материал используется, дети работают.

2. Технология проведения уроков - мастерских.

Изучив теорию технологии мастерской , я составила для себя технологическую карту-основу.  

Технологическая карта

Технология: педагогическая мастерская.

1. Индуктор – начало, «вхождение в работу» (задания вокруг слова, рисунка, воспоминания, главное – личное).

2. Работа с материалом: текст, краски, звуки      «хаос»      создание своего мира (текста)     прочтение по цепочке        дополнение.

3. Работа в группах: 1) индивидуальный поиск         2) обмен идеями (диалог)    
3) социализация (взаимное прочтение мыслей).

4. Кульминация: («разрыв») – поиск, осознание явлений, ответ на поставленный вопрос самостоятельно или с помощью товарища, мастера.

5. Создание текста: сочинение-миниатюра как результат работы.

6. Социализация: прочтение, выставление работ, текстов.

7. Корректировка: обсуждение прочитанного, дополнительное редактирование текста. Поиск общего решения.
8. Рефлексия: самоанализ, пропуск смыслов через себя.

Эту карту-основу я использую для разработки уроков-мастерских. Но шагов, этапов мастерской очень много. Ими можно варьировать в зависимости от темы урока, проблематики, возрастных особенностей детей. 

При составлении мастерской пользуюсь следующими элементами:
	Вхождения "я" в проблему (индивидуальная работа через слово, образ, символ).
	
	Индивидуальная работа с домашним заданием, развитие идеи, смыслов.
	
	Социализация (разговор  в группе, в классе, поиск путей решения).

	

	Открытие новых "дверей" (новое видение проблемы после выполнения практической работы).


	
	Представление домашних размышлений над заданной темой (разговор в парах, группах, общий разговор).
	
	Проявление и закрепление в слове, цвете, музыке действий эмоций, мыслей, впечатлений (индивидуальная или парная работа).

	

	Рефлексия.
	
	Создание текста (рождение мысли в письменном слове).
	
	Смена образа (новое индивидуальное исследование проблемы).

	

	Коррекция (внесение изменений в свои решения проблем).
	
	Работа со схемой, символами, образами.
	
	Панель (первый взгляд на тему).

	

	Экспертная оценка результатов исследования (групповая работа).
	
	Мозговой штурм (решение проблемы в группе).
	
	И другие.


Я убедилась, что, используя данные элементы, учитель предоставляет ребёнку пройти путь от «вхождения, погружения в работу», от первого взгляда на тему до работы в парах, в группе до нового видения проблемы. Социализация здесь не заслоняет «я» ребёнка, а ведет к коррекции, к развитию идеи и смысла.

Большое внимание на уроках мастерских уделяю наглядности, оформлению классной комнаты. Столы обычно расставляю полукругом, в центре обязательно ставлю стол, на нём помещаю какие-либо символы, в зависимости от темы уроков. Например, на мастерской по лирике Волошина на столе стояли сухие цветы, в прозрачной чашке видна была голубая вода (символически означающая море), рядом морские камни, ракушки, которые принесли дети. На мастерской по повести А.Куприна "Олеся" стол был накрыт платком, на котором были разложены карты, бусы. Эти предметы-символы напоминали нам о таинственности мира Полесья. На уроке внеклассного чтения в 5 классе по лирике поэтов 20 века о временах года были символически представлены времена года: лето (красный платок, живые цветы), осень (коричневый платок, сухие листья, ветки), зима (белая ткань, гроздья сухой калины, птицы из теста), весна (зелёный платок, аппликация из природных материалов). На внеклассное мероприятие-мастерскую "Мы родом из детства" в 9 классе (проведённое совместно с родителями) ребята приносили игрушки, семейные альбомы.

Я убедилась, что окружающая обстановка помогает детям включиться в работу. Красивое оформление воспитывает в детях эстетический вкус, эстетическое восприятие мира. На мастерских сочетаю индивидуальную, групповую, коллективную работу. Часто при анализе художественного произведения дети работают в творческих группах: "литераторы", "музыканты", художники", "эксперты".

 Для уроков - мастерских разрабатываю карты индивидуального прочтения текста, тесты, карты-задания для индивидуальной и групповой работы. Все эти задания активизируют деятельность детей, развивают навыки устной и письменной речи.

Привожу пример на основе карточек-заданий, тестов, составленных к уроку внеклассного чтения (уроку-мастерской) по современной литературе в 10 классе по рассказу Н.Ивеншева «Шабашка» (после изучения романа Ф.М.Достоевского «Преступление и наказание»).

Заполнив, например, карту индивидуального прочтения текста, ребёнок приходит на урок практически подготовленным, т. к. он не только ознакомился с содержанием текста, но и попытался его осмыслить. Заполняя карту индивидуального прочтения текста, ребёнок задумывается над названием, темой, идеей произведения, отмечает особенности языка произведения, составляет таблицу-характеристику героев, задаётся вопросами, делает для себя определённые выводы (состоится первый взгляд на тему). Само название карты («индивидуального прочтения») направляет учащегося на то, что он имеет право на интерпретацию текста, на прочтение текста «по-своему». Если учащийся заполнил карту дома, ему легко будет работать на уроке. Это гарантия активности, отличной оценки. Даже если во время работы ребёнок придёт к иному выводу, чем при первом прочтении текста, значит, он был в поиске, он сам постигал истину.

Кроме карт индивидуального прочтения прошу отдельных ребят выполнить индивидуальные задания к тексту. Задания распределяю так, чтобы в течение четверти (полугодия) все учащиеся смогли выполнить задания разного типа. Постоянно обращаю внимание детей на название произведения. Поэтому во время подготовки к уроку они часто обращаются к Толковому словарю. Этот вид работы учит детей при анализе художественного произведения идти от названия – к идее. При проверке сочинений замечаю, что многие учащиеся сами уже видят необходимость поработать с толкованием того или иного слова.

Большое внимание уделяю наблюдению над языком произведения. Часто прошу детей доказать, что язык является героем произведения (особенно в произведениях постмодернизма). Выполняя индивидуальные задания, ребята анализируют художественные средства произведения. Это требует не только внимательного прочтения текста, но и знания теории литературы. При составлении индивидуальных заданий я обязательно привожу примеры, чтобы детям было от чего «оттолкнуться». Если учащийся затрудняется в выполнении индивидуального задания, я разрешаю выполнить данное задание в паре, в группе.

Обязательно составляю индивидуальное или групповое задание, связанное с анализом композиции произведения. Прошу обозначить в цвете кульминацию (красный цвет), самые счастливые моменты жизни героев (зелёный цвет), страх, боль, трагедию (чёрный цвет). Подобные задания дети выполняют с большим желанием, тем самым учатся отмечать особенности композиции того или иного произведения.

Для групповой работы на уроке-мастерской составляю карты-сравнения, чтобы увидеть проблему шире, сделав параллель с другими произведениями художественной литературы даже разных веков. Например, находим похожие мысли, рассуждения героев рассказа Н.Ивеншева «Шабашка» с героями сказки Г.Х.Андерсена «Снежная королева», романа Ф.М.Достоевского «Преступление и наказание», романа Е.Замятина «Мы», рассказа В.Астафьева «Людочка». Подобные карточки-сравнения помогают учащимся актуализировать проблему, понять её значимость.

Выполняя индивидуальные и групповые задания, тесты, некоторые дети даже по своему желанию сами составляют подобные задания, тесты по тексту. Это, соответственно, требует хорошего знания текста, теории литературы, умения работать с литературным материалом.

Так как тестирование в настоящее время становится одной из распространённых форм аттестации, очень часто использую в практике тесты, составляя их к любому тексту. Тестовые задания направляют детей к тексту произведения, анализу художественных средств, орфографии и синтаксису русского языка.
Карта индивидуального прочтения рассказа Н.Ивеншева «Шабашка»

1. Ф.И.О. ученика(цы)_________________________________________________________

2. Неожиданным (или нет) оказалось для вас содержание рассказа ?__________________

3. Что вас поразило в тексте , вызвало недоумение . _______________________________

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

4. Герои рассказа. (Выпишите из текста слова , выражения , характеризующие героев , заполнив таблицу).

	Отец
	Мать
	«Я»
	Таня
	Кузя
	Другие окружающие

	злыдень

зануда


	никто

тень отца
	наверное,-чокнутый;


	худенькая

бесплотная


	добрый поросёнок;
	«танцор»


5. Обратимся к названию рассказа. Что , по-вашему , является в рассказе «шабашкой» ? «Шабашка» -это

__________________________________________________________________________

              _________________________________________________________________________

6. Выпишите из текста предложения , словосочетания , на которые вы обратили внимание .

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

7. Подумайте , как поступит герой рассказа ? Встанет он  на путь Раскольникова или нет? 

Вспомним !                    Путь Раскольникова :

	Тупик ,рождение теории о сильной личности .
	
	Преступление (индивидуалистический бунт
	
	Наказание по закону совести (болезнь совести).
	
	Воскрешение (через любовь к Соне ,через принятие Евангелия ).


          ___________________________________________________________________________

          ___________________________________________________________________________

         ___________________________________________________________________________

8. По-вашему, какова главная мысль рассказа ?  __________________________________________________________________________

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

9. Какие проблемы затронуты автором в рассказе «Шабашка»?  __________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

10. Какие вопросы возникли в процессе прочтения рассказа?  __________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

11. Какие выводы вы сделали для себя , прочитав рассказ «Шабашка»  Н.Ивеншева?   

__________________________________________________________________________

           __________________________________________________________________________   

            _________________________________________________________________________

Тесты

(к рассказу Н.Ивеншева  « Шабашка»).

1. Значение слова «буркалы» в предложении « Наверное, я не выдержу и умру под этими буркалами»:

а) руки

б) глаза

в) ноги

2. О ком идёт речь: «Она некрасивая , вся в веснушках»

а) о матери

б) о невесте
в) о Тане

3. В предложении « Мой отец - артист» автором использована :

      а)  эпифора

      б)  метафора

      в)  анафора

4. В предложении « И цветы ей отвечают» автором использован троп ( переносное значение слова ):

а) сравнение

б) олицетворение

в) синекдоха

5. Чьи это слова : « Ты, девка, очень прелестная !»

а) Тани

б) банной Ведьмаки

в) отца

6. «Не поймёшь: где мать, а где шкаф там или кресло».В данном предложении писатель использует разновидность метафоры:

 а) олицетворение

б) овеществление

7. «Мы завернули на заветную поляну, на которой каждую весну расцветали…»

а) розы

б) ромашки

в) ландыши

8. Предложение «В жизни все врут, притворяются ради своей же выгоды».

а) простое

б) сложное

9. В предложении « Она подстраивается под отца, заглядывает ему в рот…» имеет место

а) омоним

б) антоним

в) фразеологизм

10. Предложение «Она раскраснелась, и её глазки стали чёрными-чёрными пуговками на гармошке».

а) сложносочинённое

б) сложноподчинённое

в) сложное бессоюзное

11. Предложение «Встань на табуретку» по цели высказывания

а) повествовательное

б) вопросительное

в) побудительное

12. В слове «фото_пп_р_т»                                                                Ключи к тесту: 

а) 3 буквы «а»                                                                   1.б
5.б
9.в

б) 1 буквы «а»                                                                   2.в
6.б
10.а

в) 2 буквы «а»                                                                   3.б
7.в
11.в

                                                                                                         4.б
8.а
12.а

Критерии оценки:

   Оценка  «5»-11-12 баллов

                  «4»-8-10  баллов

                  «3»-6-7   баллов

                  «2»-менее 6 баллов

Карточки – сравнения (к рассказу Н.Ивеншева «Шабашка»)
Карточка-сравнение № 1

Задание:  Есть ли в тексте рассказа «Шабашка» Н.Ивеншева и в данном отрывке похожие мысли,  рассуждения героев ? Подтвердите сходство текстом рассказа «Шабашка» или объясните  по-своему.

Г.Х.Андерсен «Снежная королева»

Это была не простая соринка, но крошечный осколок дьявольского зеркала, - а мы, конечно, помним, что, отражаясь в нём, всё великое и доброе казалось ничтожным и скверным, всё злое и худое выглядело ещё злее и хуже, и недостатки каждой вещи тотчас бросались в глаза. Бедняжка Кай! Теперь сердце его должно было превратиться в кусок льда! Боль прошла, но осколок остался.

-Что ты хнычешь? – спросил он Герду. – У! Какая ты сейчас некрасивая! Мне ничуть не больно!.. Фу! – закричал он вдруг. – Эту розу точит червь. Какие гадкие розы! А у этой стебель совсем скривился. Торчат в безобразных ящиках, и сами безобразные!

Карточка-сравнение № 2

Задание:  Есть ли в тексте рассказа «Шабашка» Н.Ивеншева и в данном отрывке похожие мысли,  рассуждения героев ? Подтвердите сходство текстом рассказа «Шабашка» или объясните   по-своему.

Достоевский Ф.М. «Преступление и наказание» (ч.1 гл 5.)

«После того, - вскрикнул он, срываясь со скамейки, - да разве то будет? Неужели в самом деле  будет?»

Он бросил скамейку и пошёл, почти побежал; он хотел было поворотить назад, к дому, но домой идти ему стало вдруг ужасно противно; там-то, в углу. В этом-то ужасном шкафу и созревало всё это вот уже более месяца, и он пошёл куда глаза глядят.

Карточка-сравнение № 3

Задание:  Есть ли в тексте рассказа «Шабашка» Н.Ивеншева и в данном отрывке похожие мысли, рассуждения героев? Подтвердите сходство текстом рассказа «Шабашка» или объясните  по-своему.

Достоевский Ф.М. «Преступление и наказание» (ч.1 гл. 4)

«Или отказаться от жизни совсем! – вскричал он вдруг в исступлении, - послушно принять судьбу, как она есть, раз навсегда,  и задушить в себе всё, отказавшись от всякого права действовать, жить и  любить!»

«Понимаете ли, понимаете ли вы, милостивый государь, что значит, когда уже некуда идти? – вдруг припомнился ему вчерашний вопрос Мармеладова, - ибо надо, что бы всякому человеку хоть куда-нибудь можно было пойти…»

Вдруг он вздрогнул: одна, тоже вчерашняя мысль опять пронеслась в его голове.

 

Карточка-сравнение № 4

Задание:  Есть ли в тексте рассказа «Шабашка» Н.Ивеншева и в данном отрывке похожие мысли,  рассуждения героев ? Подтвердите сходство текстом рассказа «Шабашка» или объясните  по-своему.

Е.Замятин . Роман «Мы» (1920 г.)

Справка: Герои романа Евгения Замятина «Мы» не имеют имён, числятся под «нумерами»: Д-503, И-330, О-90… Они живут по законам единого государства: маршируют строем, носят одинаковую одежду, не имеют права на любовь. Над ними совершается «Великая Операция» по удалению фантазии. Единое Государство полностью подавляет личность, там нет места естественным человеческим чувствам.

«Я лично не вижу в цветах ничего красивого- как и во всём, что принадлежит к дикому миру, давно изгнанному за Зелёную Стену. Красиво только разумное и полезное: машины, сапоги, формулы, пища и прочее…»

                                      (Запись 9-я)

«Душа…» - «болезнь…»  

Карточка-сравнение № 5

Задание:  Есть ли в тексте рассказа «Шабашка» Н.Ивеншева и в данном отрывке похожие мысли,   рассуждения героев ? Подтвердите сходство текстом рассказа «Шабашка» или объясните по-своему.

Виктор Астафьев. Рассказ «Людочка»

«Людочка» была, как и все замкнутые люди, решительная в себе, способная на отчаянный поступок».

Стрекач наказан за совершённое злодеяние. «Угнетённые, ограбленные, царапанные, резаные обитатели железнодорожного посёлка вздохнут теперь освобождённо и будут жить более или менее ладно до пришествия нового Стрекача ими же порождённого и взращённого».

Индивидуальное задание № 1

Толкование слова.

1) Обратитесь к толковому словарю. Определите лексическое значение слова «шабашка» и его родственных   слов.___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

2) Какое из толкований слова соотносится, по-вашему, с текстом? Что здесь подразумевается под «шабашкой».__________________________________________________

___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Индивидуальное задание № 2

Наблюдение за языком произведения.

1) Выпишите из текста слова сниженной лексики. Не очухался, бухарики, злыдень, ____

___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

2) Выпишите из текста фразеологизмы, объясните их значение.

Мурашки покоже-____________________________________________________________

Заглядывать в рот-___________________________________________________________

___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

  Докажите, что язык – герой произведения. Какую роль он играет в тексте? Что передаёт?

Индивидуальное задание № 3

Анализ художественных слов.

Какие изобразительно- выразительные средства использует автор в тексте? Какова их роль? Что удаётся передать автору с помощью художественных средств?

В тексте имеют место:

Эпитеты: «костлявый» (нос) ____________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

· Метафора: «губы вот-вот лопнут», «дом и школа – тюрьмы», ________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

· Разновидность метафоры:

- олицетворение: _________________________________________________________________

- овеществление: «её кто-то включил» (Таню), ________________________________________

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

· Сравнение: «словно приспущенный волейбольный мяч»__________________________

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Индивидуальное задание № 4

Отметить особенности композиции рассказа.

Где, по-вашему, кульминация рассказа. Докажите. Перед вами схематично изображён ход мыслей героя (монолог «внутри себя»). Подумайте, каким цветом вы выделили бы мысли героя?

	Расправа - мордобой
	
	После мордобоя. Ненавижу себя.
	
	Отец-артист. Экспедитор Лесняк.
	
	Игра в шашки. Проиграю, потому что боюсь.

	
	
	
	
	
	
	

	О матери
	
	
	
	
	
	Настоящие люди-свиньи. Добрый поросёнок Кузя.

	
	
	
	
	
	
	

	Мысли об убийстве отца
	
	
	
	
	
	Омерзительны свадьбы.

	
	
	
	
	
	
	

	начало
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	Все врут.

	
	
	
	
	
	
	

	окончание
	
	
	
	
	
	Я дурак, я-сумасшедший.

	
	
	
	
	
	
	

	Мысли об убийстве отца. Я останусь, Кузя.
	
	
	
	
	
	Таня

	
	
	
	
	
	
	

	Будет крупное мордобитье.
	
	
	
	
	
	Мать - никто

	
	
	
	
	
	
	

	Возвращение домой. Девочка – никто. Разбита шабашка.
	
	«Я» и Таня. Весна
	
	видик
	
	шабашка


Чёрный цвет – страх, боль.

Зелёный цвет – самые «светлые» моменты жизни героя.

Красный цвет – момент наивысшего напряжения чувств героя (кульминация рассказа).

На мастерских работаю над предупреждением речевых и грамматических ошибок в устной и письменной речи учащихся. В 5 классе детям ещё трудно составлять связный письменный ответ. Поэтому я часто даю "заготовки" ответов с началом фразы. Я думаю, важно научить детей тому языку, на котором мы разговариваем. Это подобно изучению иностранного языка: прежде чем правильно и свободно говорить, нужно выучить отдельные фразы. Если ребёнок раз-другой заполнит карточку с началом высказываний, после этого ещё и "озвучит" свой текст, то в следующий раз он попытается самостоятельно построить свои высказывания, так как он их запомнит.

Такую карту-"заготовку" я использовала на уроке внеклассного чтения в 5 классе по теме "Лирика поэтов 20 века о временах года" при анализе стихотворения: 


1. Из прочитанных сегодня стихотворений мне больше всего понравилось

___________________________________________________________________________

2. В нём говорится о времени года  _____________________________________________

___________________________________________________________________________

3. Читая это стихотворение, я представляю ______________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

4. Я словно слышу  __________________________________________________________
5. В стихотворении автор передаёт чувство _____________________________________

___________________________________________________________________________

6. После прочтения стихотворения мне захотелось _______________________________

___________________________________________________________________________

На уроках-мастерских дети пишут сочинения-описания на рисунках, изображающих описываемые предметы, животных. Такой вид работы заинтересовывает детей – вместо одного сочинения они пишут по две-три работы. А ведь это только им на пользу!

Эпиграфом к урокам литературы я бы взяла слова С.Маршака: «Литературе так же нужны талантливые читатели, как и талантливые писатели. Именно на них, на этих талантливых, чутких, обладающих творческим воображением читателей, и рассчитывает автор… Художник-автор берёт на себя только часть работы. Остальное должен дополнить своим воображением художник-читатель.» На уроках литературы моя задача – воспитать талантливого, творческого читателя, поэтому часто прошу детей выполнить творческие задания: нарисовать иллюстрацию к тексту (прозаическому и лирическому), составить сказку-книжку, сборник стихотворений любимого поэта или собственного сочинения, составить вопросы-тесты к прочитанному тексту.

В красках, даже в цветовых пятнах прошу детей выразить своё понимание той или иной темы и дополнить её словесным рисованием. В итоге получается словесно-изобразительное сочинение. Данный вид работы мне был известен ещё до знакомства с технологией мастерской по журналу "Русский язык и литература в средних учебных заведениях УССР". По словам учителя-методиста Т.Г.Елисеевой, детям нужно самим окунуться в процесс творчества, создать собственную творческую "лабораторию", в которой можно было бы испытать разные способы самовыражения. Здесь имеются в виду творческие задания, которые "переводят" литературные произведения на язык других видов искусств. В рисунках ребёнок выражает себя, своё восприятие мира и представление о нём. С годами эта потребность как бы притупляется, но стоит дать ей толчок, как она может проявиться в новом качестве.

На уроке развития речи в 5 классе "Сказочные мотивы в русской живописи" (описание картины Васнецова В.М "Алёнушка") прошу детей во время прочтения сказки "Сестрица Алёнушка и братец Иванушка" выражать состояние героев, развитие сюжета в красках. В цветовых пятнах прошу изобразить внутреннее состояние героев сказки и написать к ним комментарии. Дети знают, что в живописи различают холодные тона (чёрный, серый) и тёплые (жёлтый, красный). Чтобы передать то или иное состояние героя, его внутренний мир, нужно выбрать соответствующую цветовую гамму.

Ребята создают рисунки к тексту и на уроках РКМЧП (чаще выполняя домашнее задание). А чтобы создать рисунок, нужно чётко знать  содержание текста, выбрать наиболее важный момент, то есть сделать отбор материала.
На моих уроках часто звучит музыка. "Музыка – выше всего… Литература, в которой нет музыки, внутреннего ритма, - плохая литература",- писал А.Горький. 
Эти слова воспринимаются мною как важное звено в преподавании предметов, призванных формировать эстетические чувства. Музыка углубляет смысловую ёмкость слова, учит понимать прекрасное.
И на уроках-мастерских, и на уроках РКМЧП звучит музыка во время творческой письменной работы. Это так называемое медитационное письмо.

Я считаю литературу, музыку и живопись родными сёстрами-музами. Эти три музы должны восприниматься детьми как единое целое. На уроках, проводимых в новых технологиях, плодотворно осуществляется принцип межпредметных связей как один из методов учебно-воспитательного процесса. Я убедилась, что в преподавании русского языка и литературы неоценимую помощь оказывает смежность искусств.

Мои уроки – уроки творчества ученика и учителя. Я вместе с ними слушаю музыку, рисую, пишу стихи … Я делаю вместе с ними, они делают вместе со мной. Все вместе, но каждый по-своему.

3. Технология проведения уроков РКМЧП
· Направляемое изложение.
В работе над связной речью учащихся существенное значение придаётся изложениям. Однако ученики не любят писать изложения. Передать чужую идею, выделить основную мысль чужого текста  и его частей, составить его план…  Значит, следовать за предложенной логикой. Никакой самостоятельности, никакого творчества – поэтому и скучно!

Можно взглянуть на методику обучения изложению по-иному. Не отказываясь от классической схемы вообще, следует сочетать её с новыми методиками. Например, воспользоваться стратегиями критического мышления.

Текст должен быть воспринят и осмыслен в контексте собственных представлений детей.

При подготовке к такому уроку по развитию речи учитель должен разбить текст на части, размечая остановки и подбирая к каждой части вопросы. Текст детям должен быть незнаком.

Используя опыт работы учителя Анары Алимбековой (Кыргызстан), для проведения двухчасового направляемого изложения  я разработала для себя технологическую карту (см. в конце главы)

Прежде чем начать работу с текстом, необходимо создать творческую, доверительную атмосферу в классе. Для этого вместе с ребятами вырабатываем "золотые" правила, способствующие активизации учебной деятельности на уроке. Дети сами называют эти правила:

· Выслушивать друг друга, не перебивая.

· Быть внимательными.

· Активно участвовать в работе.

· Быть толерантными (терпимыми, снисходительными по отношению к кому-либо, к чему-либо). 

Ребята первоначально работают на черновике. Запись примерно выглядит так (из работы ученика):

Дружба

- Дружба – когда вместе играют, отдыхают, не ссорятся.

- Это хорошие, добрые взаимоотношения между кем-либо.

- Доверие, уважение, преданность друг другу.

Речь пойдёт о дружбе мальчиков.

Далее дети работают по следующей таблице (данную таблицу я использовала при написании и традиционного изложения).

	План
	Содержание текста
	Словарная работа

	1.Вид во двор из окна.


	Сидели мы с братом в комнате

и глядели на двор в окно. На

дворе у забора ходил кот.

И так далее.
	Грач (м.р., 2 скл., ед.ч.)

Комната. 

Глядели – взгляд.




Домысливая часть текста, дети озаглавливают соответствующий пункт плана, записывают слова, вызывающие трудность. Домыслив, озаглавив – "озвучивают". Им интересно и мнение учителя, поэтому учитель может назвать свой вариант, но только после всех.

Учитель не должен выписывать на доску какое-либо из условных названий абзаца, потому что  в таком случае ученики будут надеяться на учителя, не проявляя себя, а ожидая его решений. Содержание каждого пункта плана записывается с красной строки.

По завершению составления текста дети редактируют написанное. Средняя часть таблицы и является полученным изложением. Дети сами это заметили. После редактирования текста ребята "опубликовывают" своё изложение либо в тетрадь по развитию речи, либо на отдельном листе, дополняя работу рисунком. Детей больше устраивает последний вариант. Они с удовольствием оформляют свои работы, которые позже размещаются в кабинете. "Публикация" чаще происходит дома. В итоге работы получается изложение с элементами сочинения.

Я заметила, что при разделении текста на несколько частей для чтения с остановками необходимо сохранять основные (ключевые) слова, иначе детям сложнее работать с текстом, основное содержание текста может быть нарушено.

· Направляемое чтение – размышление на уроках литературы.
По-моему, проще работать в технологии РКМЧП на уроках литературы, так как детям не требуется составить окончательный текст. Все записи детей при прочтении текста с остановками составляют текст.

Технологию РКМЧП я использую для проведения уроков внеклассного чтения. Произведения для прочтения выбираю на своё усмотрение, т.е. это из тех 20% программы, где учитель сам может выбрать произведения для изучения. В старших классах я      обращаюсь к произведениям современных писателей-постмодернистов: Юрия Буйды, Людмилы Петрушевской. Обращаюсь к рубрике «Новые имена» в журнале «Октябрь». По-новому «открыла» для себя Чехова. В средних классах провожу уроки направляемого чтения по рассказам Евгения Носова, Виктора Астафьева. Интересным получился урок  РКМЧП по сказке Всеволода Гаршина "ATALLEA PRINSEPS".

Для проведения уроков направляемого чтения-размышления  я разработала для себя технологическую карту (см. в конце главы). По ней я составила не один урок. Во время апробации этой карты я внесла в неё много изменений, корректировала её. Это своего рода поиск.

Необходимые условия работы с текстом: текст должен быть небольшого объёма, повествовательного характера, незнаком детям. Работу рассчитываю на два часа, редко на час. Разбиваю текст на части, т.е. намечаю остановки, обозначаю вопросы.

В начале урока сообщаю детям цели урока; обязательно кратко рассказываю об авторе изучаемого произведения, отмечаю особенности жанра произведения. Стараюсь создать творческую, доверительную обстановку (тихо звучит музыка, дети предлагают «золотые правила» для того, чтобы прочтение текста состоялось). 

На стадии вызова (предтекстовой стадии, инвентаризации) обращаемся к названию, создаём тем самым кластер (пучок, созвездие). Учащиеся записывают название произведения и все слова-ассоциации, которые возникают при прочтении названия. Предлагаю детям закончить фразы: «Речь пойдёт о…» или «Это…». Возможно написание варианта зачина.   

На стадии осмысления (текстовой стадии) читаю текст до определённой остановки. Записываю на доске начало предложения или  вопрос  и прошу  детей продолжить текст, немного опередив автора.

Ребята советуются в парах. После этого каждый ученик строит своё высказывание, свой текст. Здесь важно убедить детей, что каждый будет по-своему прав, не нужно бояться ошибиться.

После завершения письменной работы каждый ребёнок читает  составленный текст. Выслушивается мысль каждого. Поощряю детей («молодцы», «хорошо») на любом этапе работы с текстом.

Во время прочтения текста учащиеся выписывают непонятные слова, выражения. После прочтения  текста обращаются к орфографическому или толковому словарям.                     

Окончание текста домысливается под музыку в течение 5 минут, «озвучивается»  каждым. После прочтения авторского текста  ребята записывают возникшие вопросы по тексту, «озвучивают» их. На эти вопросы пытаются ответить во время урока и продолжить данную работу дома, обращаясь непосредственно к изучаемому тексту или другим произведениям художественной литературы.

К стадии размышления перехожу после физминутки, которую стараюсь связать со смыслом изучаемого произведения. На стадии размышления возможна поэтическая пятиминутка, тесты,  клише.

Работа по тексту завершается письменным размышлением на поставленные вопросы,           свободным эссе (под музыку). Работы «озвучиваются».

Объясняю детям домашнее задание. Подвожу итог урока. На таких занятиях, как правило, ребята получают оценку «5», редко «4». Благодарю детей за работу.

Разговор о прочитанном  обязательно продолжится на следующем уроке. Состоится выставка рисунков, тестов, стихотворений. Я  убедилась, что данные технологии учат детей думать по-своему. Тут уж нет работ-близнецов, здесь нет ничего списанного. Тут личность проявляет себя свободно.

Особо хотелось остановиться на результатах уроков РКМЧП. Если на первых уроках, построенных в технологии РКМЧП, дети боялись, что напишут "не так, как надо", то позже они поняли, что нужно писать так, как думают они, у каждого должен быть свой вариант домысливания текста. И если вдруг при прочтении созданного ими текста получаются похожие ответы, ребята даже огорчаются, но я их успокаиваю тем, что каждый работал самостоятельно, просто мыслил вслед за автором, поэтому варианты домысливания могут быть в чём-то схожими.

Часто моё предложение "поработать, обсудить в парах" отклоняется: ребята говорят, что нужно работать индивидуально, а затем каждому "озвучить" свой текст-предложение. На уроках РКМЧП мыслят все. Нужно отметить, что именно ответы слабых учеников чаще близки  авторскому тексту. Поэтому здесь "слабых" и "сильных" учеников просто нет. Пользуясь на уроках стратегией "направляемого чтения", можно заметить, что ребята оживляются. Никто не остаётся равнодушным.  Границы урока расширяются. Ребята находят ответы на возникшие вопросы иногда намного позже, появляется желание нарисовать рисунок, найти параллель с другим произведением  художественной литературы.

В технологии РКМЧП роль учителя изменяется (в отличие от мастерской): он не может работать одновременно с детьми, так как текст ему уже известен. Можно зачитывать свои варианты ответа, записанные при первичном прочтении текста. Ребятам интересно услышать текст-предположение учителя.

Иногда некоторые дети ленятся работать письменно. Я стараюсь убедить, что смысл нашей работы заключается не только в том, чтобы придумать свой вариант текста, но и в том, чтобы научиться грамотно формулировать мысль и оформлять её письменно.

Один из принципов мастерской – безоценочность. Я не согласна с этим принципом, и поэтому на уроках-мастерских и РКМЧП дети получают результат – оценку. Но оценки обычно положительные: "5" или "4" (если не выполнил письменную работу, но хорошо работал устно на протяжении всего урока). Ребята знают, что на мастерской или на уроке РКМЧП всегда можно получить отличную оценку, нужно только мыслить, творить или пробовать, пытаться это делать.

 Во время прочтения текста с остановками дети с желанием домысливают текст, выполняют домашнее задание, часто на вопросы, возникающие в тексте, находят ответы в художественной литературе. На уроке РКМЧП по рассказу Ю.Буйды "Ванда Банда" на вопрос: "Откуда взялся Мыня?"- ученица ответила стихотворением В.Жуковского "Мальчик-с-пальчик".

Текст читается ещё раз каждым, маркируется знаками: «+» – это знакомо,  «-»  – это ново для меня, "V" – это вызывает сомнение, "?" – непонятно, хотелось бы узнать, "!" – на эту фразу я обратил особое внимание. Можно придумать свой значок. Маркировка текста небольшого объёма символами увлекает детей, они внимательно читают текст, даже перечитывают отдельные моменты. Это, соответственно, развивает технику чтения  учащихся. Возникает  желание прочитать ещё что-нибудь.

В момент работы на уроках РКМЧП  дети не только учатся строить своё письменное и устное высказывание, они ещё и «пропускают» текст через себя, размышляя над нравственными вопросами, например: «Как пассажиры поступят в ситуации с бабушкой, собравшей и просыпавшей малину?» (по рассказу  В.Астафьева «Бабушка с малиной»). Таким образом, ребёнок задумывается и над вопросами: «А как  бы я поступил в такой ситуации?», «Как нужно поступить в такой ситуации?» После вопроса: «Почему Ваня Датский вернулся на родину к матери?» (по рассказу Б.Шергина «Ваня Датский») напрашиваются и другие вопросы: «А можно ли бросать мать, жить, не подавая весточки?», «Можно ли забыть Родину, мать?», «Как нужно относиться к своим родителям?»

В старших классах на уроках РКМЧП по рассказам Ю.Буйды («Свинцовая Анна», «Вита Маленькая Головка») ребята приходят к выводу, что люди «растеряли душу». Свинцовая Анна, спасшая ребёнка, поняла, что она «есть…душа». Сумасшедшему Вите дороже всех кукла, потому что она не умеет лгать. В мире убогих, жалких людей пробивается настоящая, искренняя любовь. Нормальные же люди жестоки, бездуховны. Уроки РКМЧП, по-моему, дают возможность детям задуматься над нравственными вопросами и найти на них свои ответы.       

	Технологическая карта.
Прочтение текста.

Метод: направляемое чтение-размышление (т.е. чтение с остановками и предсказание развития сюжета).

Технология РКМЧП.

       Условия: 

               1) Текст незнаком детям.

               2) Учитель разбивает текст на части (размечая остановки) и подбирая к каждой части вопросы.
· Цели урока.
· Создание творческой, доверительной обстановки в классе.
· Слово об авторе.
1. Стадия вызова (предтекстовая стадия, инвентаризация).
· Обращение к названию (текст не знаком), т.е. создание кластера (пучка, созвездия)

· Закончить фразу: «Речь пойдёт о …» или «Это …»

· Возможно написание варианта зачина.

2. Стадия осмысления (текстовая стадия).

· Чтение текста до … остановки.

· Предсказание развития сюжета: вопрос учителя (запись на доске вопроса или начала фразы)        обсуждение в парах         каждый записывает свой вариант ответа         социализация (прочтение составленных текстов).   

· При чтении можно выписывать непонятные слова, пояснять их (словарная работа). 

· Домысливание окончания текста (письменная работа 5 мин. под музыку, т.е. медитационное письмо).

· Социализация (прочтение, обсуждение).

· Прочтение окончания рассказа.

· Запись возникших вопросов по тексту. 

· «Озвучивание» вопросов.

3. Стадия – размышление.

· Возможна поэтическая пятиминутка, тесты, клише.

· Письменная работа в течение 5 мин. (ответ на  заданный  вопрос, свободное эссе, синквейн, акростих и т.д.- медитационное письмо под музыку)

· Социализация (прочтение работ, обсуждение)

4. Домашнее задание.

    Варианты:

· Продолжить выполнение творческого задания.

· Прочтение, маркировка текста символами.

· Из текста выбрать цитаты в подтверждение своих мыслей (письменной работы).

· Подобрать эпиграф к уроку.

· Составить тест к тексту.

· Нарисовать рисунок к тексту.

· Ответить на возникшие вопросы материалами художественной литературы или цитатами из изучаемого текста.

         5. Итог урока: оценки. Благодарность за работу.

	Технологическая карта

Направляемое изложение в технологии РКМЧП

· Цели урока.

· Создание доверительной, творческой обстановки в классе (вырабатываются правила, условия работы).

1. Вызов (инвентаризация).

· Обратимся к названию:

а) Ассоциации.

б) Толкование слова (см. толковый словарь)

· Закончить фразу: «Речь пойдёт о …»
         2. Осмысление (создание первичного текста).

· Чтение до … остановки.

·  Вопрос учителя (запись вопроса или начала предложения на доске)       обсуждение в парах        каждый записывает свой вариант ответа       обсуждение в группе (каждый называет свой вариант ответа).

· Прочтение отрывка текста до конца.

· Подбор заглавия к отрывку текста (запись пункта плана на черновике)       социализация (прочтение каждым пункта плана).

· Словарная работа (на полях в черновике, соответственно с пунктами плана).

· Домысливание текста до конца (обсуждение в парах       письменный ответ на черновике     в группе, т.е. социализация).

· Прочтение текста до конца.

· Вторичное прочтение текста (без остановок).

· Доработка плана в черновике.

3. Размышление.

· Написание изложения на черновике, опираясь на записи (план), т.е. создание вторичного текста. В итоге получается изложение с элементами сочинения. Можно закончить изложение письменным рассуждением, например, «Как этот поступок характеризует героя?» и др.

· Редактирование, правка текста, т.е. создание третьего варианта текста.

Домашняя работа:

· «Публикация» текста (запись в тетрадь или на отдельный лист, нарисовать рисунок).

· Итог урока: оценки. Благодарность за работу.


4. Мастерская, уроки РКМЧП и традиционная школьная программа.

Чем глубже познаёшь суть технологий мастерской и РКМЧП, тем больше находишь точек их соприкосновения (ранее я отмечала некоторые схожие моменты). Например, перекликаются этапы работы в начале мастерской и урока РКМЧ

Очень важен момент «вхождения» в работу в обеих технологиях (стадия вызова и создания кластера). На данном этапе работы необходимо создать эмоциональный фон, доверительную обстановку, начать диалог «учитель-ученик-ученик». От эмоций, ряда ассоциаций дети идут к более сложным процессам: осмыслению, письменной работе, рефлексии. В обеих технологиях важен момент социализации.

Часто на уроках-мастерских прошу ребят написать окончание рассказа (если финал открыт) или написать окончание так, как желали бы они. Этот момент работы я «заимствую» из технологии РКМЧП.

Современной школе необходимо проводить уроки в новых технологиях, хотя бы 1-2 раза в четверть. Чаще это делать не позволит школьная программа. Но элементы нового  можно и нужно использовать на так называемых  стандартных уроках классического образца. Это позволит дополнить уроки, внести в них оживление, разнообразие, повысить интерес, а значит способствовать совершенствованию учебного процесса.  

Навыки работы, приобретённые детьми на уроках, построенных в технологиях мастерской и РКМЧП, заметны и на традиционных уроках: дети без затруднений строят ряд ассоциаций по какой-либо теме, работают в паре, группе, по цепочке «озвучивают» свои ответы, заканчивают фразы, домысливают окончание текста, выслушивают и уважают мнение каждого.

Традиционная школьная программа требует прочности знаний (здесь приоритет знаний над процессом познания). Значит, новые технологии вступают в некое противоречие с традиционной школьной программой. 

Если уроки-мастерские можно разработать , опираясь на тексты учебника, то для уроков РКМЧП подобный вариант не подойдёт ,т.к текст детям должен быть незнаком . Значит, учитель должен обратиться к дополнительной литературе.

Сложнее обстоит дело с направляемым  изложением. Однажды на МО одна учительница возразила мне: «Как  мы можем проводить направляемое изложение, если к 9 классу (к госэкзамену) мы должны научить детей чётко излагать предложенный текст?» С ней можно согласиться. Нормы требует программа обучения, допуская лишь написание подробного или  сжатого изложения, с элементами сочинения. Прихожу в «тупик»:уроком довольна, дети тоже, сданы неплохие  письменные творческие работы , но…программа! После направляемого изложения провожу обычное традиционное изложение. И дети успешно справляются! Они теперь самостоятельно озаглавливают пункты плана, пользуются той же таблицей , что и при написании направляемого изложения.

На выпускном экзамене по литературе при написании сочинения ребята могут обратиться (если это позволит выбор темы) к тексту небольшого объёма, прочитанному ранее в технологии РКМЧП. Несмотря на элементы домысливания авторский текст в то же время хорошо усваивается детьми. Поэтому поразмышлять здесь есть над чем. Тем более выигрышным  может оказаться вариант: анализ текста небольшого объёма. 

От требования программы не уйти, но и не следует   отказываться от новых технологий, нужно лишь правильно использовать всевозможные методы и приёмы , направленные на развитие  личности творческой, свободно мыслящей. 

Применяя технологии мастерскую и РКМЧП, учитель учит детей критически подходить к изучаемому материалу, мыслить, рассуждать индивидуально. Я убедилась, что обе технологии являются средством развития индивидуальных способностей детей. Задача учителя: обучая, воспитать в ребёнке личность творческую, внутренне здоровую, воспитать индивидуальность, а не «шаблонную статуэтку», воспитать Человека.
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